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RESUMEN

La adecuada aplicacion de estrategias didacticas en €l proceso de ensefianza y aprendizaje a nivel
universitario nos permite optimizar el proceso de aprendizaje en los educandos asi como responder
a las exigencias sociales de formacion de profesionales altamente calificados; por tanto debe
concebirse estrategias potencialmente solidas, orientadas a los diferentes tipos de contenido, los
cuales derivan fundamentalmente de estos componentes: conocimientos, habilidades, experiencias
de la actividad creadora y normas de relacion con el mundo; que organizados didéactica y
metodol égicamente y teniendo en cuenta las particularidades de |la personalidad se integran en
la formacién profesional del estudiante universitario. En este sentido el presente documento
tienen como finaidad determinar € tipo de estrategia didactica empleada por los docentes en los
distintos cursos del pre-grado en el periodo 2009.
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Diagnosis of the didactic strategies used at the UPCH Dental School: Some thoughts
for the dental school faculty members

ABSTRACT

Proper implement ation of teaching strategies in the teaching and learning process at university
level allows us to optimize the learning process in students and respond to social demands for
training of highly qualified professionals, the strategies should be seen as potentially robust
strategies, aimed at different types of content, which are derived mainly from these components:
knowledge, skills, experience of creative activity and rules related to the world; that teaching
methodically organized and taking into account the particularities of personality are integrated
into the training professional college student. In this sense, this paper is aimed at determining
the type of teaching strategy used by didactical teachers in various undergraduate courses in the
2009 period.
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Introduccion

La Facultad de Estomatologia
Roberto Beltran (FERB) desde sus
inicios ha tenido especial
preocupacion en la capacitacion de
los docentes en el campo de la
Pedagogia Universitaria, sin
embargo en la Ultima década esta
formacion estuvo orientada en la
Didéactica y Disefio curricular.
Fundamentalmente en el periodo
2005-2009, se establece un Plan de
Capacitacion Docente, que ha
contemplado la formacion en
Didactica Universitaria, a fin de
mejorar y brindar a los profesores
herramientas necesarias que
permitan adoptar estrategias
didacticas, acordes con las
tendencias mundiales en docencia
universitaria
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Las dificultades que
recurrentemente presentan los
estudiantes universitarios en su
aprendizaje constituyen un motivo
constante de preocupacion para
guienes se dedican alaensefianzay
estdn comprometidos con el
mejoramiento de la calidad de la
educacion (1).En este contexto las
tendencias modernas optan por una
ensefianza mucho més activa, con
el propoésito de facilitar la
informacion y el aprendizaje de las
disciplinas en los estudiantes,
propiciando unadocenciaquefacilite
la construccion de conocimientos,
desarrollo de habitos y habilidades
en un contexto socializador donde el
rol del docente sea de mediador
pedagdgico mas que de trasmisor de
conocimientosy deinformacion (1).

El término estrategia ha sido
asociado, tradicionalmente, al arte
militar, alapoliticay alaeconomig;
no obstante, de acuerdo con su
etimologia general es posible
encontrar elementos paraconferirle
unasignificacion mayor. El vocablo
estrategia proviene del griego
stratégia, de stratégos, que significa
el arte de dirigir, plan de accion
ordenado a un fin determinado,
destreza, habilidad para dirigir un
asunto. Con respecto asu sinonimia
esté relacionado con los términos
pericia, maniobra, destreza y
habilidad. (1).

Podriamos definir aestrategiade
ensefianza, como todo procedimiento
0 recurso utilizado por el agente de
ensefianza para promover
aprendizajes significativos (1). En
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general; en la literatura se pueden
encontrar las denominaciones
siguientes: estrategias de ensefianza,
estrategias de aprendizaje,
estrategias cognitivas, estrategias
metodolOgicas y estrategias
didécticas (1-5,7,8). Lasestrategias
didécticas constituyen procesos de
direccién educacional integrados por
un conjunto o secuenciade acciones
planificadas, organizadas, € ecutadas
y controladas por un docente, para
perfeccionar la formacion
académica de los futuros
profesionales, de acuerdo con
objetivos formativos previamente
determinados por los docentes,
tienen un objetivo comun, que es
perfeccionar el proceso de
ensefianza-aprendizaje; en €l ambito
universitario setraduce adesarrollar
las potencialidades de los futuros
profesionales, através de un proceso

donde aprendan a pensar, a

participar activa, reflexiva y

creadoramente (1-3).

En las dltimas décadas se haido
incrementando el numero de
especialistas que justifican con
diversas razones la necesidad de
estudiar e investigar sobre las
estrategias didéacticas, entre ellas
esté (1)

- El crecimiento vertiginoso de la
informacion.

- Las précticas educacionales
diferentes como resultado del
desarrollo social alcanzado.

- Lasposihilidadesdel conocimiento
humano inagotables que hace
préacticamenteimposi ble satisfacer
las necesidades cada vez mas
crecientes del hombre.

- La  personalizacién
aprendizaje.

- El mgoramiento del climaafectivo
del aula.

- La deficiencia en el uso de
estrategiasy habilidades del buen
razonar por parte de los

del

estudiantes, entre otros.

L os aspectos antes mencionados
tienen una connotacion especial en
las aulas universitarias obligando a
unareflexion de esta problemadtica,
sin embargo, a menudo se pone en
evidencia que el aprendizaje que
generalmente llevan a cabo lo
estudiantes es un aprendizaje
memoristico y mecéanico; de ali la
trascendental importancia de
emplear estrategias didécticas,
donde se incluyan actividades que
impliquen ir més alla de la simple
memorizaciény que contribuyeala
fragilidad del conocimiento
(problemas de retencion, de
comprension y de uso de
conocimiento adquirido) ademéas del
desarrollo del pensamiento pobre
gue constituyen factores que
obstaculizan el rendimiento de los
estudiantes alo largo de la carrera
universitaria. (4,5). Frente a esta
situacion, es necesario fomentar un
aprendizaje reflexivo, donde se dé
lugar primordia a pensamiento, ala
comprensiony no alamemoria. La
reflexion deberiaser el centrodelas
actividades de aprendizgje, de nada
sirve depositar conocimientosen la
mente de los estudiantes si dichos
conocimientos no se pueden emplear
eficazmente (4-6,8).

En nuestros dias, los
especialistas en educacion
reconocen que la ensefianza que
reciben nuestros estudiantes no es
satisfactoria, dado que no se utilizan
estrategias didacticas que
favorezcan el desarrollo del
pensamiento reflexivo, critico, la
capacidad pararesolver problemas,
ni 1os prepara adecuadamente para
desenvolverse en un mundo cadavez
mas complejo y cambiante.

Una manera de aproximarnos a
las condiciones que pueden mejorar
el aprendizaje delos estudiantes, es
tener en cuentaal gunas dimensiones

de andlisis que constituyen los
componentes de nuestra propuesta.
Entre ellos enfatizamos muy
especialmente a diaogo reflexivo,
junto aél se analizan otros aspectos
como lamotivacion del estudiante,
las actividades propuestas desde |a
ensefianza y la explicacion del
docente (5).

En la actualidad hay muchos
docentes universitarios que
consideran que su tarea bésica es
explicar, trasmitir oralmente el
contenido; donde el estudiantetoma
un papel predomi nantemente pasivo.
Sin embargo, las investigaciones
ponen en manifiesto quee auténtico
aprendizaje se produce cuando el
estudiante construye el conocimiento
a través de la interaccion con su
entorno, lablsquedadeinformacion
y mediante procesos de resolucién
constructiva de problemas (5-7).

El aprendizaje es un proceso
guiado por lamotivacién; e docente
juegaunrol importanteenlograr que
el estudiante se encuentre motivado,
sin motivacion no hay aprendizaje
por lo tanto es necesario desde la
ensefianza impartir acciones que
fomenten fundamentalmente el
interés; que constituye el motor para
gue los estudiantes puedan encarar
el aprendizaje con la intencion de
comprender, en este sentido, se
deben proponer actividades que
resulten atractivas e interesantes al
estudiante. (5, 8, 9).

El docente debe plantear
actividades que favorezcan el
desarrollo de la comprensién en el
estudiante, que representen un
desafio para él; actividades, como
por ejemplo "exponer sobre un
tema’, le exigen a recordar lo que
dicen los textos, contribuyendo a
gjercitar lamemoria. Esconveniente
solicitar a estudiante tareas como
explicitar puntos de vista,
fundamentar, adoptar una postura
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critica, queimplicanir mésaladela
memorizacion; asi como también
emplear actividades en forma
grupal, la cual puede constituir un
valioso recurso porque favorece €l
debate, el intercambio y la
confrontacion delosdistintos puntos
devista, provocando de estamanera
un conflicto sociocognitivo que
puede conducir al desarrollo
intelectual del estudiante (1,5,8-10).

El presente estudio tiene como
objetivo determinar los tipos de
estrategias didacticas empleadas
por los docentes en los distintos
cursosdel Programade Pregradoen
el periodo 2009, categorizados segin
la naturaleza de los contenidos, en
niveles basico (ciencias bésicas),
intermedio (cursos preparatorios a
la carrera) y avanzado (orientados
alapropiaespecialidad) acorde con
la clasificacion empleada por la
Direccion Universitaria de Gestion
de la Calidad-UPCH para la
evaluacion de cursos; este
diagndstico situacional nospermitira
brindar data y reflexionar sobre la
situacion real delafacultad respecto
alastendenciasen el empleo delas
mismeas.

Material y métodos

El estudio empled un disefio
descriptivo y transversal. Se
consideraron los 50 silabos de los
cursos obligatoriosdel Programade
Pregrado correspondientes al afio
2009, proporcionados por la
Comision de Planificacion Educativa

dela FERB.
End estudio solo seconsideraron
las estrategias didacticas

consignadas dentro del rubro de
estrategias didécticas acorde con el
Formato para el Disefio de Silabos
aprobado por la UPCH.

Durante la recoleccion de los
datos se encontrd que cinco tipos de
estrategias eran enunciadas bajo
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distintostérminosy definiciones. Por

tal motivo se elaboro equivalencias

detérminos con el finderegistrarlas

uniformemente. (Tabla 1).

Se clasificaron a los 50 cursos
segun lanaturalezadelos contenidos
obteniéndose los siguientes niveles
(Tabla2):

- Bésico (B): Cursosacargo delas
Facultades de Ciencias y
Educacion y comprenden las
bases conceptualesdelasciencias
generales.

- Intermedio (l1): Cursos que
preparan al estudiante para
comprender y asimilar los
conocimientos propios de la
especialidad.

- Avanzado (A): Cursos que
preparan al estudiante para el
gjercicio de la profesion cuyos
contenidos retinen conoci mientos,
habilidadesy destrezas propiasde
la especialidad caracterizandose
porque se brinda en contextos
reaes.

Finamente se elabord unamatriz
donde se procedi6 a tabular los
datos. Para poder comparar los
cursos por niveles se obtuvieron las
frecuencias relativas porcentuales
para cada estrategia didactica,
respecto del total de estrategias
empleadas.

Resultados

En la Tabla 3, se muestran los
tipos de estrategias didéacticas
empleadas por los 50 cursos

analizados, encontrandose que el
100% utiliza la clases magistrales
seguida de las précticas clinicas
32%, talleres 28%, précticas de
laboratorio clinico 26%, lecturas
guiadas 26%, seminarios 24%
tutoria22 %, salidas de campo 20%,
exposiciones de temas asignados
18%, revista de revistas, 14%,
demostraciones 14 y debates 12 %
asimismo, se encontré que las
estrategias didacticas menos
utilizadas fueron las siguientes:
visionado critico 8%, juegosderoles
6%, método de casos 4%,
aprendizaje basado en problemas
(ABP) y disefio de tripticos
informativos en un 2%.

EnlaTabla4 seaprecianlostipos
de estrategias empleadas por los
cursos segun niveles;
estableciéndose que en los cursos
del nivel basico, las estrategias més
empleadas son los las préacticas
dirigidas con un 12%, seguida por
losdebates en un 10%, exposiciones
de temas asignados 10% y las
estrategias menos utilizadas fueron
los visionados criticos y € método
de casos obteniéndose un 2%
respectivamente.

Enloscursosdd nivel intermedio
las estrategias que seemplearon con
mayor frecuencia fueron los
seminarios con un 10%, seguidade
las tutorias, exposiciones de temas
asignadosy précticasdelaboratorio
con 8% respectivamente. Las
estrategias menos usadas fueron

Tabla 1. Equivalencia de términos segln estrategias didécticas.

Estrategias didacticas Equivaencias de términos
Clase magistral Conferencia
Clase expositiva
Clase tedrica
Lecturas guiadas Control delecturas
Practica de campo Salida de campo
Tutoria Complementacion académica
Asesoria
Talleres Trabajo en equipo
Trabajo en grupo
Taller Philips 66
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Tabla 2. Clasificacion de Cursos categorizados por niveles.

Curso

Niveles

Ergonomiay bioseguridad en estomatologia
Principios de laimagenol ogia en estomatol ogia
Clinicaintegral del adulto IV

Biologia general

Estrategias de aprendizaje y comunicacion |
Biologia celular

Semiologia genera y buca

Clinicaintegral del adulto |

Odontologia social |1

Odontologia social 111

Cirugia bucd

Clinicaintegral del adulto Il

Clinicaintegral pediatricalll

Clinicaintegral pediatricalV

Odontologia socia V

Clinicaintegral del adulto V

Clinicaintegral pediatricaV

Filosofia

Bioguimica

Morfol ogia, estructuray funcién del cuerpo humano

Morfologia, estructuray funcién del sistema estomatognatico |
Morfologia, estructuray funcién del sistema estomatognatico ||

Microbiologia general y estomatoldgica
Odontologia social |

Clinicaintegral pediatrical

Clinicaintegral del adulto Il

Odontologia social IV

Diagnéstico V

Internado hospitalario estomatol 6gico

Eticay bioética

Fundamentos fisico matemético de la estomatologia
Comprension y andlisis de textos académicos
Arte

Quimica

Ciencias sociales en salud

Cirugiabucal |

Diagnéstico de las enfermedades bucales prevalentes
Cinicaintegral pediaricall

Medicina bucal

Estadistical

Estadigticall

Lenguay literatural

Lenguay literaturall

Psicologia aplicada a |la estomatol ogia
Apreciacién artistica

Diagnéstico IV

Metodologia de lainvestigacion

Internado de odontol ogia social
Farmacologia
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ABP, juego de roles, debates y

Enloscursosdel nivel avanzado
trabajosen equipos, conun 2% cada  se obtuvo un 14,4% respecto a las

précticas clinicas, 10,3% talleres,
encontrdndose que las estrategias
menos utilizadas fueron visionado
critico, disefio detripticoinformativo
y métodos de caso con 1%
respectivamente.

A partir de la informacion
presenteenlaTabla4, seelaboraron
las frecuencias relativas del tipo de
estrategias didacticas empleadas
por cursossegun niveles(Fig. 1). Las
estrategias elegidas para la
elaboracion fueron consideradas
tomando como referencia las que
presentaban unafrecuenciarelativa
mayor o igual a 4,6% respecto del
total de estrategias empleadas para
todos los niveles. En estafigura se
observé que las exposiciones de
temas asignados presenta una
tendencia a disminuir en los cursos
del nivel avanzado respecto a los
otrosdos nivelesdonde latendencia
es ascendente; en cuanto a los
seminarios como estrategia
empleada se utiliz6 con mayor
frecuencia en los cursos del nivel
intermedio en comparacion con los
cursos del nivel basico y avanzado,
el empleo de tutorias seincrementa
enloscursosdel nivel intermedioy
desciende su uso en los cursos de
nivel basicoy avanzado. Asimismo
se observa que la estrategia
didactica de trabajo en equipo
disminuye significativamenteenlos
cursosdenivel intermedio.

Discusion

Hay una clara tendencia del
empleo de estrategias didéacticas
aternativas que complementan las
clases magistrales como estrategia
didéctica predominante encontrada
en el presente estudio.

La clase magistral fue la
estrategiadidécticamés utilizadapor
los docentes en |os distintos cursos
(100%) ello pone de manifiesto la

uno. précticas de laboratorio, 13,4% a Vigenciade dicha estrategialo cual
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Tabla 3. Empleo de estrategias didacticas en los cursos del pregrado en la Facultad de Estomatol ogia periodo 20009.

Cursos

Clase magistral

Préacticaclinica

Trabajo en equipo (talleres)

Practicalaboratorio clinico
Lectura guiada (control de lectura)

Seminarios

Tutoria

Salidade campo

Exposicion de tema asignado

Précticadirigida
Revigon bibifografica (revista de

revistas)

Précticade |aboratorio ciencias basicas

Demostracion

Debate

Visionado critico

Juego de roles

Disefio de triptico informativo

Método de caso

ABP

Experiencia vivencial (internado rural)

Total estrategias empleadas

Ergonomia y bioseguridad en estomatol ogia

Principios de laimagenologia en estomatol ogia

XX

Clinicaintegra del adulto IV

XXX

XXX

Biologia general

XXX

Estrategias de aprendizgie y comunicacion |

Estrategias de aprendizgie y comunicacion |

Biologia celular

XXX | X

Semiologiageneral y bucal

Clinicaintegra del adulto |

Pad B

Odontologia social |1

Odontologia social I11

XXX (X

Cirugia bucal

XXX

XXX

Clinicaintegra del adulto Il

x

Clinicaintegra pediétricalll

Clinicaintegra pediétricalV

XX |[X]X

XX |[X]X

Odontol ogia social V

XXX

XXX

Clinicaintegra del adulto V

Clinicaintegra pediétricaVV

XX

XX

Filosofia

Bioguimica

Morfologia estructuray funcién del cuerpo humano

Morfologia estructuray funcién del sistema estomatognético |

Morfologia estructuray funcién del sistema estomatognético |1

XXX XX

Microbiologia general y estomatol dgica

XX |[X|X

XX XXX

Odontologia social |

Clinicaintegra pediétrical

Clinicaintegral del adulto I

Odontologia social IV

Diagnéstico V

Internado hospitalario estomatol 6gico

Eticay bioética

Fundamentos fisico matemético de |a estomatologia

Comprensién y andlisis de textos académicos

Arte

Quimica

Ciencias sociales en sdud

Cirugia bucal |

Diagnostico de las enfermedades bucales prevalentes

Clinicaintegral pediétricall

Medicina bucal

Estadistica |

Estadistica |l

XXX

Lenguay literatural

Lenguay literaturall

Psicologia aplicada a la estomatol ogia

XX [x

Apreciacion artistica

Diagnostico IV

Metodol ogia de lainvestigacion

Internado de odontologia social

Farmacologia

EINININININININ|IW|W|ORX|WXV®®RW|R|®W|™[BBS (BRI |R ROl OO 01| 01O |O |00

Total

P P23 P9 B9 B9 B9 P4 B S B4 o4 P4 P P P o) 2 P B ) P P P P P B B B B B B B B B B B B B B B B P g Pd P4 P4 P4 P4 P Y P

16

14

13

11

10

N

Porcentaje

100

32

28

26

22

20

14

14
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Tabla 4. Total de estrategias y porcentaje de importancia segun el nivel del
CUrso.

Nivel basico intermedio avanzado total
n%)  n(%) n(%) n(%)
Clasestedricas 14(28,6) 13(26) 23(23,7) 50(25,5)
Practicas de laboratorio 36,12 4 (8 14(144) 21(10,7)
Practicas clinicas 0 (0) 3 (6) 13(134) 16 (8,2
Lecturas guiadas (control de
lectura) 2 (4,08) 3 (6) 8 (8,25 13 (6,6)
Trabajos en equipo (talleres) 36,12 1 (2) 10(10,3) 14 (7,1
Tutoria 2 (408) 4 (8 5 (515 11 (5,6)
Seminarios 3 (6,12) 5(10) 4 (412) 12 (6,1)
Salidas de campo 2 (408 2 4 6 (6,19) 10 (5,1
Exposiciones de temas asignados 5(10,2) 4 (8) 0 (0 9 (4,6)
Revision bibliogréafica (Revistas
de revistas) 0 (0) 2 4 5 (5,16) 7 (3,6)
Demostraciones 0 (0 2 (4 55,15 7 (36
Practicas dirigidas 6(12) 2 (4 0 (0) 8 (4,1
debates 5(10) 12 0 (0) 6 (3,1
Visionado critico 12 2 4 10 4 (2,0)
Juegos de roles 2141 102 0 (0) 3 (1,5
Disefio detriptico informativo 0 (0) 0 (0 1@ 1 (0,5
Método de casos 12 0 (0) 101 2 (1,0
ABP 0 (0) 12 0 (0) 1 (0,5
Experienciavivencia
(internado rural) 0 (0) 0 (0 1 (1,0 1 (0,5
Total estrategias empleadas 49 50 97 196

ABP: Aprendizaje Basado en Problemas

16
14
12

10

Ba(%) In(%)

AV(%)

Fig. 1. Frecuencias relativas del tipo de estrategia didactica empleada por cursos
seglin niveles.

responde a que en su elaboraciéon y
gjecucion este requiere de menor
tiempo en comparacién con otras
estrategias de tipo colaborativo 0
gue le impliquen al estudiante
alcanzar altos niveles cognitivos,
asmismod empleoexclusivodeesta
estrategia no propicia que el

aprendizaje este centrado en el
estudiante asumiendo por parte de
este un rol méas pasivo.

El empleo de estrategias
didéacticas dindmicas centradasen el
estudiante complementan el empleo
de la clase magistral, favoreciendo
el aprendizagjesignificativo asi como

aquellas que propician el trabajo en
equipo permiten en conjunto
impulsar un rol mas activo del
estudiante en su propio aprendizaje
y desarrollar un espiritu criticoy de
cooperacion constituyéndose como
eje central de la actividad
pedagdgica (2).

Al comparar los tres niveles se
aprecia un empleo incipiente de
estrategias didacticas como el ABP,
método de casos, exposiciones de
temasasignados, seminarios, etc; los
cuales favorecen el andlisis,
reflexion y participacion activa del
estudiante; sin embargo se debe
resaltar queen el nivel avanzado esta
tendencia podria responder a la
naturaleza de los cursos y a la
organizaciondel plan deestudios, en
donde prevalece un mayor nimero
de horas destinadas a las
actividadesclinicasy delaboratorio,
determinando que el tiempo
asignado para las actividades
tedricas sean de corta duracion
dificultando la aplicacion de
estrategias didacticas mas
participativas.

El empleo de las estrategias
didéacticas complementarias a la
clase magistral halladas en el
presente estudio estan vinculadas a
lanaturalezadeloscursosquetienen
un fuerte componenteclinicoy/o de
aplicacion, loscualesdeterminanla
predominancia de las estrategias
empleadas. Los datos obtenidos
refrendan los esfuerzos que la
facultad havenido desarrollando en
los Ultimos afios dentro del Plan de
Capacitacion Docente en pro de
mejorar la calidad educativa de la
ingtitucion.

Existen limitados estudios que
permiten hacer comparacionesdelos
datos obtenidos, sin embargo se
coincide con Hernandez (11) en
cuanto a la importancia de la
aplicacion de diversas estrategias
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didécticasen € campo de educacion
ambiental en estudiantes de
educacion superior; que resaltan la
trascendenciaeducativa de emplear
diversas estrategi as didécticascomo
unaformade promover el desarrollo
del pensamiento critico y lograr un
mayor compromiso del estudiante
con su aprendizaje.

Gonzalesy Piza(12) reportanuna
mayor predominancia del trabajo
colaborativo (talleres) frenteaotras
como aprendizaje basado en
problemas y método de casos, los
datos obtenidos en el estudio
respecto a trabajo colaborativo fue
(63,8%) superior alo encontrado en
el presente estudio (28%), a partir
de los resultados €l autor concluye
gue la importancia de este tipo de
estrategia encamina al estudiante a
la autogestion de su aprendizaje
ademés de ser una metodologia
interactiva para facilitar el
aprendizaje, el reaprender y la
renovacion que abranuevos canales
de comunicacion promoviendo una
escuela incluyente. El empleo
limitado de estetipo de estrategiaen
los cursos del pregrado puede
deberse a que para su
implementacion se necesite de
recursos materialesy humanos en
mayor cantidad y capacitacion
previa

Finalmente queda clara la
percepcion del docente, en su rol
como facilitador pedagdgico en el
proceso de ensefianza aprendizaje,
tratando de incluir estrategias
didacticasque permitan a estudiante
alcanzar niveles de conocimiento
significativoy profundoy no caer en
lomemoristicoy superficial.

Conclusiones

Es comprensible identificar la
clase magistral como la estrategia
de aprendizaje més comun utilizada
enlosdistintos cursosenlaFacultad
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de EstomatologiadelaUPCH, esto
responde a que como estrategia
didacticademandaun menor tiempo
en su planificacién y ejecucion.
Contrariamente las estrategias
menos predominantesfueron lasque
favorecen el andlisis, reflexion y
participacion activadel estudiante.

A partir de los hallazgos
encontrados se generan un conjunto
de ideas einterrogantes, a partir de
los cuales es necesario que como
docentes podamosreflexionar sobre
nuestro quehacer cotidianoy seguir
proponiendo estrategias alternativas
de ensefianza que permitan
contemplar nuevos modos de
comunicacionen el aulaparamejorar
nuestras précticas y en
consecuencia, promover un
aprendizaje mas significativo y
profundo, en donde €l estudiante sea
€l protagonistay el docente cumpla
el rol de mediador del aprendizaje;
asimismo, las exigencias que la
sociedad |e plantea a la educacion
superior obliga a que esta responda
con la formacién de profesionales
competentes y en ello influye de
manera directa la calidad del
proceso ensefianza-aprendizaje, la
aplicacion de estrategi as adecuadas
garantizando asi el desarrollo
académico y personal del futuro
profesional.
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