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Resumen.- E/ articulo se centra en el andlisis del prejuicio
sobre lengua incompleta, defectuosa o inherentemente menos
util; la actitud de vergiienza lingiiistica; y la incorporacion
insuficiente, descontextualizada y tardia de las distintas
lenguas verndculas como factores que influyen en la extincion
de dichas lenguas en el medio peruano.
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Summary.-This article focuses on analysis of the prejudice on
incomplete language, defective or inherently less useful; the
attitude of linguistic shame; and insufficient, decontextualized
and late incorporation of different vernacular as factors
influencing the extinction of these languages in the Peruvian
environment.
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El 21 de febrero de 2012, con ocasion de celebrarse el Dia Internacional de la
Lengua Materna, la directora general de la Unesco, Irina Bokova, nos recordé en su
mensaje una reflexion de Nelson Mandela que suele traducirse de la siguiente
manera: “Hablarle a alguien en un idioma que entiende permite llegar a su cerebro,
pero hablarle en su lengua materna significa llegar a su corazén™.'Afios atrds y en
nuestro medio, Gavina Cérdova también expresaba la emocion que se siente a través
del empleo de la lengua primera en el video Las lenguas del Peri: Siento que en
quechua estoy enteramente realizada cuando le digo algo, y cuando digo en
castellano, siento como que no estoy transmitiendo toda mi afectividad, toda mi
emocién; hay un abrazarse sin abrazarse a veces, hay un acariciarse sin estar
acariciando en el término castellano que podriamos decir; entonces, es un enganche
total.’ Por otro lado, en el mismo video, Pascual Aquituari complementaba tales
pensamientos al afirmar lo siguiente: La lengua no solamente es un medio de
comunicacién para nosotros, sino también es una forma de pensar para vivir mejor;
yo no puedo vivir en castellano como kukama, no.’

' Bokova, Irina. Mensaje con motivo del Dia Internacional de la Lengua Materna
http://www.un.org/es/events/motherlanguageday/unesco_message 2012-shtml

* Cérdova, Gavina. Entrevista realizada para el video Las lenguas del Perii por
Virginia Zavala y Jorge Ivan Pérez Silva.

*Aquituari, Pascual. Entrevista realizada para el video Las lenguas del Peri por
Virginia Zavala y Jorge Ivan Pérez Silva.
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En efecto, desde una perspectiva sociolingiiistica, “una forma de pensar” implica
que una lengua forma parte de la practica social, cultural e ideoldgica del ser
humano y que, a través de ella, vamos representandonos el mundo que nos rodea.
De hecho, todo indica que el sistema de signos que hemos ido adquiriendo con
nuestra lengua primera, es decir, construyendo de manera espontanea y veloz (pues
parece partir de una facultad innata), nos permite representarnos la realidad de
manera organizada (y ello incluye pensamientos, emociones, sentimientos,
experiencias). Entonces, la lengua forma parte inherente de nosotros mismos, de
nuestra identidad personal y cultural, de lo que “somos”.

Por tanto, la ruta natural deberia ser que cada quien fuese capaz de emplear, sobre
todo y en principio, su lengua primera (nativa, materna)’ en cualquier momento, y
plasmar, al hacerlo, la complejidad que implica la estructura de su mente. Sin
embargo, en la realidad, las lenguas van dejando de usarse e incluso se extinguen. A
continuacion, mencionamos tres factores presentes en ese escenario que, si bien son
generales, en este caso se analizan desde la realidad peruana.

1. La subsistencia, incluso en el Aambito educativo, del siguiente prejuicio: “hay
lenguas defectuosas, incompleta se inherentemente menos ttiles que otras”

El prejuicio de que existen lenguas “defectuosas” o “incompletas” aun se encuentra
bastante extendido en nuestro medio y se liga a la extincién de una iengua por
cuanto desalienta su empleo. Muchas personas piensan, por ejemplo, que las lenguas
verndculas “no se escriben” y que, por tanto, no se hallan al mismo nivel que el
castellano. También creen que algunas tan solo son “dialectos” y no ilegan a la
categoria de lenguas. En realidad, estas ideas surgen no solo de un profundo
desconocimiento de cémo funciona el sistema lingiiistico de un idioma, sino también
de cudl es el panorama lingiiistico del pais. En ese sentido, nos corresponde a
lingtiistas y educadores seguir trabajando en aras de difundir ideas y crear espacios
de reflexion que contribuyan a eliminar tales concepciones.

En principio, comencemos por reconocer que pocos somos conscientes de que la
tradicion oral es anterior a la escrita y que, por consiguiente, poseemos una
gramdtica mental de nuestra lengua que, légicamente, se vincula intimamente a la
oralidad. En ese sentido, la escritura resulta secundaria, pues siendo esta un sistema
grafico de representacion, la empleamos para plasmar lo que se halla en ia mente.
Por tanto, si bien es importante pues contribuye con fines tales como brindar

* En este articulo empleamos las expresiones ‘lengua primera’, ~ lengua nativa’ y
"lengua materna’ practicamente como sinénimas, aunque reconocemos gue no lo
son. Aqui seguimos a Morales Cabrera en La dignidad e igualdad de las lenguas
(2006: 258): “Es preferible hablar de lengua nativa o lengua primera en vez de
lengua materna. No siempre es la lengua de la madre la que primero se aprende. Por
otro lado, los nifios cuyo padre y madre hablan una lengua cada uno pueden adquirir
de modo natural las dos: ambas serdn lenguas nativas o primeras, pero no lenguas
maternas”. Por otro lado, aclaramos que no usamos ‘lengua nativa’ como
equivalente de ‘lengua vernacula’.
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caracter de “fijeza” en la transmision de informacién (documentos de toda indole) y
de comunicacion a distancia (sobre todo con las nuevas tecnologias). la escritura no
debe ser sobrevalorada, teniendo en cuenta que estas mismas funciones tambi¢n se
cumplen o pueden cumplirse desde la oralidad. En todo caso, nuestras lenguas
vernaculas poseen mas tradicion oral que escrita, pero ello no implica que “carezcan
de escritura.

Ademas, necesitamos aclarar que toda lengua se forma de dialectos o variedades con
las que se comunican sus hablantes. En ese sentido, “dialecto” solo equivale a
“variedad de una lengua” y, como tal, no deberia entenderse, bajo circunstancia
alguna, con un sentido peyorativo. Aun asi, tal evocacion esta tan presente en la
mente de las personas y en el uso que hacen del término, que hay lingiiistas que
simplemente prefieren no utilizarlo. Al respecto, dice Guitart: “Por las
connotaciones tan negativas que tiene la palabra "dialecto” fuera de la lingiiistica,
hemos decidido [...] emplear el término neutral ‘lecto” [...] la lengua es algo
abstracto que se manifiesta en cada lecto.”

En relacion con este prejuicio, Julca Guerrero (2004) identificé en una escuela de
Acovichay, en Ancash, que eran los propios profesores quienes, al comparar el
sistema pentavocalico de cinco vocales del castellano, y el trivocalico de ires del
quechua, encontraban al quechua como una lengua deficiente en tanto que
incompleta, pues asumian “que se estd desestructurando”, es decir, “que esta
perdiendo letras”. Esta afirmacion se interpreta de dos maneras: primero, queda
claro que los profesores no distinguen entre fonema y letra® y, segundo, hay
maestros que observan al quechua con una mirada desde el castellano y. por tanto,
lo asumen como una lengua que est4 dejando de ser lo que deberia. A continuacién,
reproducimos el ejemplo citado por Julca:

Profesora: “A ver, la “¢” ;hay en quechua o no?, la “e” hay en quechua o nc?
Alumnos: No, no, no...

Profesora: No hay, se ha perdido ;no?

Alumnos: Si, si, si profisora...

Profesora: ; Tenemos que cambiarlo en qué letra...?’

Por otra parte, a la percepcién errénea de lengua “defectuosa™ o “incompleia” se liga
la de lengua “inherentemente menos util” que otra(s). En esta linea, Julca Guerrero
observé que, nuevamente, eran los maestros quienes consideraban al castellano

SGuitart, Jorge. Sonido y sentido, p. 2.

® En términos generales, puede afirmarse que un fonema es una unidad psiquica de
sonido, es decir, una abstraccion mental. Una letra, en cambio, es una representacion
;réﬂca o escrita de un fonema, o de un sonido pronunciado (articulado).

Julca, Félix. Uso de las lenguas quechua y castellano en procesos de educacioén
bilingtie intercultural. En Cuestiones de Lingiiistica General, Hispénica y Aplicada
de Gustavo Solis (editor), p. 362.



126 SUSANA RODRIGUEZ ALFARO

como una lengua més til que el quechua. La supuesta diferencia se basaba en que
asumian que el castellano permite transmitir “mas y mejor”.

Decia este investigador:

[...] esta latente en la mente de los profesores que el quechua sirve solo para
comunicar algunos temas y en algunas dreas, [...] no es una lengua muy
“comprensible” como el castellano”.® A continuacién, reproducimos otros dos

ejemplos de los recogidos por Julca:

Hay temas que se pueden desarrollar en quechua y lo hacemos.... pero otros temas
no se pueden, por eso lo hacemos en castellano nomas.’

En el castellano (los nifios aprenden mejor) porque es més comprensible tanto en la
escritura como en la lectura... "’

En realidad, podria pensarse que los ejemplos mencionados por Julca Guerrero
corresponden a experiencias ya superadas; sin embargo, varios afios después, Zavala
reflexiona en la misma linea. Asi, afirma que la Educacién Intercultural Bilingiie
(EIB o EBI)", en lo que al manejo de las lenguas quechua y casteliano se refiere,
durante muchos afios ha propuesto la repeticién de los contenidos en ambos idiomas
con la idea de que el quechua debe servir para todo lo que sirve el castellano. Zavala
es tajante al sostener que “... es como si se pensara que la falta de un rango
“completo” de usos de la lengua vernacula constituyera una especie de aéricit a ser

reparado”. .

2. Una actitud constante identificada como vergiienza lingitistica

Una consecuencia directamente asociada al prejuicio que comentdbamos en el punto
anterior es la que se conoce como vergiienza lingiiistica. Asi, en un articulo
publicado por EI Comercio el aiio 2010 y que llevaba el titulo explicito de El
quechua muere de vergiienza en el Peri, se advertia que, al existir una presion
histérica, social, politica y econdémica de la sociedad para castelianizar, la gente
muchas veces se avergiienza profundamente de expresarse en su lengua si esta no es
el castellano (como en quechua, por ejemplo), con lo que opta por dejar de usarla.
Modesto Galvez, en ese entonces director del programa de EIB del Ministerio de
Educacion (MINEDU), explicaba de la siguiente manera esta situacion: “El quechua
ha ido retrocediendo sin parar: primero de la calle a la casa, y después de la casa a la

*Idem, p. 361.

? Ibidem

“Ibidem

" Volveremos sobre el tema de la EIB cuando nos refiramos al tltimo factor
presente en la extincion de una lengua en el medio peruano.

12 Zavala, Virginia. Deconstruyendo la educacion intercultural bilingiie Los aportes
de la sociolingiiistica critica. En Cronicas Urbanas, Analisis y Perspectivas Urbano-
Regionales, 14, p. 15.
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cocina”."Ese retroceso grafica, pues, el repliegue de esa lengua desde la esfera
publica hasta la mas privada, la m4s intima, la menos valorada en la escala social.

En la misma linea, Hirsh y Limo (2006) hicieron eco de lo mencionado por
Zimmermann y Bierbach en su estudio sobre lenguaje y comunicacién intercultural
en el mundo hispénico (1997). En este, los investigadores aluden a una serie de
entrevistas que realiz6 la lingtiista Eva Gugenberger, quien hallé personas en Pertl
que habian cambiado de manera voluntaria sus apellidos de origen quechua o aimara
a otros en castellano para poder “progresar”, “ser respetadas y no burladas™. Como
se observa en estos casos, el interés por disimular un origen andino que avergiienza
lleva a asumir acciones drésticas como el cambio de apellido. Este renémeno,
ademds, en ocasiones se complementa con la valoracién que, més bien. suscita un
nombre de pila en inglés. Asi, nombres como Lady Di, Jennifer, jonzathan, John,
Stephanie, entre otros, pueden surgir como efecto de una eleccion por valoracion,
independientemente de si mantienen su escritura fiel del inglés o, ircluso, si
corresponden a nombres de pila originales.

Otro testimonio de la carga negativa que supone para muchos expresarss en una
lengua andina o amazénica en nuestro medio lo brinda Cerrén-Palomino a: conceder
una entrevista para el diario Peri 21, el afio 2008:

Naci en un hogar bilingiie, pero como en tantas partes

del pais, sucedia que estaba prohibido que habldramos

quechua. En mi casa nadie lo hablaba, pero por el

contacto con la calle, por ésmosis, uno lo aprendia. Sin

embargo, nunca pude practicar [...] Yo creci con ese

rechazo, que cambié cuando ingresé a San Marcos y

llegaron las lecturas, la emocion, Arguedas...fue una

especie de liberacion. Pero todo esto ante la actitud

desdefiosa de mi padre. Poco le faltaba para decir:

(para qué te estoy educando, para que estudies la

lengua de los indios? Tuvieron que pasar unos 20 afios

para que él entendiera que valia la pena."

En conclusién, y como podemos observar del caso que Cerrén-Palomino relata, el
sentimiento negativo puede extenderse a ambitos que exceden el empieo de una
lengua poco valorada, pues hasta el hecho de estudiarla llega a percibirse como
*vergonzoso”.

Por otra parte, abandonar una lengua que no es el castellano para optar por esta
ultima tampoco garantiza un gran ascenso en las distintas esferas de la socizdad si el
castellano empleado no se considera de prestigio. En efecto, si la persona se expresa
en una variedad andina del castellano, por ejemplo, sufrira el desprecio ce aquellos

" Galvez, Modesto. Entrevista realizada para el diario £/ Comercio.
** Cerron-Palomino, Rodolfo. Entrevista realizada para el diario PeriZ: por José
Gabriel Chueca.
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que consideran que habla de manera “motosa”. Pero, en definitiva, ese trato
humillante no se liga a razones lingiiisticas, pues la motosidad corresponde a un
proceso natural que atraviesa todo ser humano en su camino por adquirir el sistema
lingilistico de una nueva lengua y que se halla dividido (como todo proceso) en
fases, las cuales incluyen en mayor o menos medida caracteristicas transferidas de la
lengua nativa. Al respecto, Lopez (1991) cita a Cerrén-Palomino (1988) para
recordarnos que, en sentido estricto, es motoso quien transpore al contexto de la
segunda llsengua caracteristicas fonolégicas, morfologicas y sintacticas de su lengua
materna.

En ese sentido, somos motosos todos los que en nuestra construccién del sistema
lingiiistico de una nueva lengua (llamada también lengua meta) airavesamos
distintas etapas de adquisicién (que se conocen como interlenguas) ¢n las que,
usualmente de manera inconsciente, incluimos elementos propios del sistema de otra
lengua adquirida (sea esta nativa o no). Lamentablemente, el término "motoso’ se
encuentra fuertemente estigmatizado al poseer un innegable sesgo discriminatorio,
dado que se aplica a hablantes de castellano como segunda lengua (o tercera, etc.) e,
inclusive, a aquellos que adquirieron una variedad de castellano andino como lengua
primera. Ademas, este panorama lo consideramos profundamente injusto si
reflexionamos sobre la forma como las personas suelen adquirir una de esas
variedades de castellano andino o cualquier otra variedad de castellano en el pais: en
una abrumadora mayoria de casos, el aprendizaje se produce en un medio nostil y
poco organizado, a través de una educacion atin deficiente o incompleta, <n marcada
en un ambito de pobreza e indiferencia.

3. La incorporacién insuficiente, descontextualizada y tardia de las lenguas
vernaculas como esfuerzos que ain no repercuten en avances significativos:
mayor visibilidad y obtencion de poder

Todos sabemos que en el Perti se accede a los diferentes servicios que brindan tanto
las instituciones publicas como las privadas en castellano. En efecto, quien no se
expresa en dicho idioma afronta situaciones tan cotidianas de “invisibilidad™ que, en
una abrumadora mayoria de casos, rapidamente considera que debe aprenderlo y
expresarse en él. Ello repercute, ademds, en el abandono paulatino de cuzalquier
lengua nativa distinta. Por otro lado, en el caso de que la persona tenga ¢os lenguas
primeras y una de ellas sea el castellano, también queda claro que priviiegiard su
fluidez en é1."°

Junto a este panorama, sin embargo, observamos desde hace algunos zios cierto
interés por parte de unas pocas instituciones en acercarse, poco @ poco, & 10 Zrupos
mas desatendidos de la sociedad, tratando de incluirlos a través de las lenguas

'S E incluso, en personas que aprenden varias lenguas, la transferencia de
caracteristicas no se produce necesariamente desde la primera lenguz Lacia la
segunda, sino que hay casos documentados que reflejan transferenciz desde la
tercera lengua a la cuarta, o a la segunda, entre otros. No ahondamos mas ¢n ¢l tema
por no ser materia de este articulo.

16 Estas afirmaciones no se aplican para aquellos cuya L1 es extranjera.
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nativas. Sobre este tema, solo presentamos un par de casos a manera de ejemplos.
Asi, en el campo de las telecomunicaciones y desde el afio 2005. aparecié un
buscador Google en quechua, el cual surgié por iniciativa de un grupo de voluntarios
peruanos. Al respecto, el 28 de diciembre de ese afio, el diario Perti 21 informé que
la traduccidn no la realiza este buscador directamente, sino los voluntarios, quienes a
partir del programa Google in your language, envian las traducciones en este idioma
al sistema del buscador. Por otro lado, en el afi02009, la empresa de telefonia celular
Movistar se convirtié en la primera en iniciar un servicio de atencion al cliente a
través de 39 operadores bilingiies que se expresan en quechua y 6 que en aimara, y
de ofrecer un servicio de ment en ambos idiomas. Tiempo después, ocurrié lo
mismo con Claro: por ejemplo, en la actualidad se pueden marcar desde un teléfono
prepago de Claro las opciones 6 para ser atendido en quechua y 7 para recibir
soporte en aimara.

Los esfuerzos, entonces, hay que reconocerlos, pues son tangibles. Con t0do, nos
preguntamos si constituyen avances significativos. En la actualidad, por ejemplo, no
se ven ni se escuchan usualmente en los distintos medios de comunicacién
propagandas sobre beneficios, promociones o descuentos de Movistar o de Claro en
lenguas nativas, por lo que podemos afirmar que los cambios ayudan
tangencialmente a las personas, pues si bien les permiten mayor comunicacion e
informacién, no repercuten en un ascenso social, econémico, politico, etc.: es decir,
no les otorgan mayor poder. Su situacién de subordinacién en la sociedac. seruana
prosigue inalterable.

Ademas, y sin 4nimo de desmerecer tales esfuerzos, al ser el Pert un pais =n el que
existen muchisimas lenguas'’, queda claro que aun en e!

mejor escenario, es decir, suponiendo que tales beneficios alcanzaran a ur 15% de
habitantes, aproximadamente (si asumiéramos que tienen al quechua como lengua
primera y se manejan en €l el 13% de peruanos y, en el caso del aimara. un 2%),
todavia quedarian (y sin duda quedan) muchos grupos de peruanos completamente
excluidos si no se expresan en castellano.

Por otra parte, un esfuerzo que todavia no se concreta es el que informo el gerente de
Registros Civiles del Registro Nacional de Identificacion y Estado Civil t kRENIEC),
Carlos Ferndndez de Cérdova, al anunciar que existe un proyecto para ¢ aiio 2013
que apunta a la creacién del primer registro civil bilingiie para personas que hablan
quechua y aimara, para lo cual se contrataran registradores en cada localidad en
donde se hablen esas lenguas.“(Hablar quechua o aimara) genera un limitado

' Sobre el numero de lenguas existentes en el Peru, falta indagar muche «(n, pues
no hay una propuesta clasificatoria comin. Como ejemplo de las diferencias
numéricas, consignamos las siguientes propuestas recogidas por Vigii en s blog del
instituto lingiiistico de invierno: ;Cuéntas lenguas indigenas se hablan en ¢l Per?
Pozzi-Escot, Solis y Garcia aluden a unas 44, Cerrén-Palomino se refierc a 80 0 90
lenguas, el Instituto Lingiiistico de Verano (ILV) y A. Escobar mencionan 1.
http://nilavigil. wordpress.com/2008/04/09/%C2%BFcuantas-lenguas-ira:genas-
existen-en-el-peru
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ejercicio de los derechos y también el riesgo de firmar un documento en castellano
sin tener claro conocimiento de lo que suscriben”, indicé." En conclusién, y aun en
el caso de que ese escenario favorable ocurra, surge la pregunta de por qué un
organismo auténomo del Estado peruano que se fund6 en 1993, es decir, hace casi
veinte afios, recién reflexiona respecto de nuestra diversidad lingiiistica y le concede
un poco de atencion.

Ahora bien, un analisis especial merece el modelo educativo conocido como
Educacién Intercultural Bilingiie y al cual aludimos de manera muy sucinta con
anterioridad. Bajo el lema “Cambiemos la educacién, cambiemos todos”, el
Ministerio de Educacién ejecuta, entre otros, su programa de EIB. El siguiente
organigrama grafica cémo es que se organiza el MINEDU en esta paite de su
gestion pedagogica:
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"Fernandez de Cordova, Carlos. Entrevista para Pera 21 Reniec implementard
registro  civil bilingle en quechua y aimara, 02 de julio.
http://peru21.pe/2012/07/02/actualidad/reniec-implementara-registro-civil-
bilingue-quechua-y-aimara-2031365.
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Despacho Ministerial

v

Viceministerio de Gestion Pedagégica

v

Direccion General de Educacién Intercultural,
Bilingiie y Rural (DIGEIBIR); Directora: Elena
Burga Cabrera (2012)

Direccién de Educacién
Intercultural y Bilingiie;
Director: José Antonio
Visquez Medina (2012)

Direccién de Educacion
Rural; Directcra: Rosa
Maria C. Mujica
Barreda(2012)

En relacion con este tema, reflexionemos sobre la importancia de implementar la
Educacion Intercultural Bilingiie en el pais y preguntémonos por .3 resulta
realmente necesaria. Ya sabemos que la respuesta no es obvia, aur. cuando
deberiamos asumir con mayor compromiso que todo/a peruano/a merece hallarse en
igualdad de condiciones para ejercer su ciudadania digna y plenamente. Eso supone
cumplir con sus deberes y acceder a todos los derechos que impliquen su bienestar
no solo econémico, social, politico, educativo, etc., sino también espirituz:, lo cual
se logra a cabalidad a través del empleo de la lengua mas intimamente .igada a su
ser, cualquiera que esta sea. Por ello, la EIB que plantea el sistemz educativo
peruano se da en términos de un modelo de bilingilismo aditivo, ya que usuaimente
supone la adquisicion del castellano como segunda lengua mientras p-omueve el
mantenimiento de la lengua primera vernécula, bajo la premisa de que es:a dltima
pueda emplearse como vehiculo efectivo de comunicacion.

Sin embargo, y tal como advierte Vigil (2004), esta propuesta de EIB tzadria que
incorporar la situacion mas comun en las comunidades indigenas, que co-responde
no a una secuencialidad con relacién a las lenguas (adquisicion de una lengua
primera y luego de una segunda), sino ala de simultaneidad (comunidades oilingiies
donde ya existen dos lenguas en contacto que se han ido adquiriendo de mznera més
0 menos paralela, cuya diferencia se rige por el mayor o menor uso cu: de ellas
hacen sus hablantes, lo que de paso se manifiesta también en el grado ae :i.idez con
que se expresan en las mismas).Entonces, y a pesar de que cada ver mas el
MINEDU reconoce esta compleja realidad, todavia no logra plasmaria er. zestiones
concretas y de gran alcance.
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Al mismo tiempo, distintas experiencias demuestran que existen profesores, padres
de familia y alumnos que atin no entienden ni por qué ni cémo tiene que llevarse a
cabo la EIB. Lo que se observa, por ejemplo, es que conciben los logros en
términos de buenas calificaciones en pruebas escritas, pero desdefian los saberes
expresados a partir de lo oral, como si la tnica aproximacion valida hacia la
representacién del mundo, la adquisicién de conocimientos y el enriquecimiento de
las experiencias fuera la tradicion escrita. El argumento de la escritura 1o abordamos
desde otro angulo en un punto previo, asi que creemos necesario insistir en €l aqui
para recordar que no deberia considerarse como la mejor e inciuso unica forma de
implementar la Educacion Intercultural Bilingie.

En efecto, diversos investigadores en EIB ya han cuestionado la supuestz necesidad
de hegemonia de la tradicién escrita. Asi, Valiente y Tubino critican al Lnglista K.
Zimmermann por privilegiar la lengua escrita frente a la oral y conciuyen que
mientras la “grafemizacion’ sea considerada como tnico camino para ¢! cesarrollo
de una lengua y/o su mantenimiento, se estara ‘contribuyendo a la muerte segura de
las lenguas al no explorar otros caminos’.'’Con todo, es importante considerar que si
para los pueblos indigenas la escritura es un simbolo de estatus de unz lengua,
entonces debe promoverse una escritura pensada desde el propio ambito indigena,
que incluso sea grupal y no individual (como practica social puede vatir de la
colaboracién entre maestro y alumnos), y que surja de las necesidades. experiencias
e intereses de los nifios, tal como reflexiona Vigil (2004).

También en relacién con este tema, Zavala (2009) explica como S. Aikizn (2003)
cuestiona el “imperativo bialfabetizador”, pues a través de €l se corre ¢. riesgo de
producir un tipo de literacidad que, al solo pretender cumplir con los propositos de
la escuela, es auténoma por descontextualizada (Street 1984). Al respecto, Zavala
afirma lo siguiente: El uso de las lenguas vernaculas (en las escuelas EIB. sobre todo
en el plano escrito) se vacia de sentido cuando la EIB constituye unz apuesta
educativa que solo busca mejorar los resultado de aprendizaje de los ecucandos y no
necesariamente redefinir las representaciones dominantes que exisien sobre la
escuelay la sociedad.”

Entonces, entendemos que la EIB ha estado enfatizando el alfabetizar y ! emplear la
lengua de manera escrita, pero sin tener bien en claro por qué y para gue. En ese
sentido, las distintas autoridades han resaltado y continian destacandc este tipo de
trabajo. Por ejemplo, el MINEDU aprobo, en octubre de 2010, el alfabeto cel shawi
para impartir clases en instituciones educativas de las provincias Dztem del
Marafion y Alto Amazonas, en el departamento de Loreto; y de Lzmas. en San
Martin. El titular de ese entonces de la Direccién de Educacién intercultural
Bilingiie, Galvez Rios, sefialé que contar con este alfabeto favorecia a !z educacion

"“Tubino y Valiente. “Introduccién”. En Actas del V Congreso Latinoar
Educacion Intercultural Bilingiie. Realidad multilingtie y desafio iunsrcultural.
Ciudadania, cultura y educacion de Roberto Zariquiey (editor), p. 24.

0 zavala, Virginia. Art. cit., p. 9.
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de los nifios, nifias y adolescentes shawis, pues a partir de ¢l el MINEDU podria
publicar textos escolares en este idioma.

Por su parte, Elena Burga Cabrera, directora actual de la DIGEIBIR, iambién se
refiri6 a los alfabetos en el informe que ofrecié por el Dia Internacionai de los
Pueblos Indigenas, el 9 de agosto de 2012.%' Asi, Burga indic6 que el MINEDU ya
cuenta con 16 alfabetos oficiales (de las 51 lenguas originarias que acaba de
reconocer el Ministerio de Cultura) y que durante el 2012 se esta trabajando con 5
lenguas mas. Burga también mencioné que ya se han elaborado materizles en 8
variantes del quechua, en aimara, en jacaru y en 13 lenguas amazonicas.

Sin duda, del informe de Burga se desprenden datos importantes que dan cuenta de
la orientacion que sigue el Ministerio de Educacién con relacion a .as ienguas
vernaculas pero, de paso, reflejan un trabajo que parece darse con mayor ciligencia
en la actualidad, aun cuando todavia resulta de alcance limitado, dadc cue se ha
postergado por mucho tiempo.

En todo caso, y como ya hemos comentado, lo crucial no es lz exisienc.a en si
misma de alfabetos o de materiales educativos escritos en una u otra ier2ua, sino

que su empleo sea real y se ajuste a las necesidades de aquellos para quic:i2s fueron
creados.
Precisamente dentro de esa linea de reflexién, N.R Chuquimamani ‘Z213) nos

brindé un excelente testimonio de como pueden crearse materiales educat:vos que,
finalmente, no cumplen con los propésitos para los que fueron elaboraco-. Asi, su
observacion se centraba en Cuadernos de Trabajo de EIB de ler. a 41o. grado de
Comunicacién Integral y de Loégico-Matematica que habian sido creados por la
DINEBI (actual DIGEIBIR), y que se implementaron entre setiembre v dizizmbre de
2001 en quechua (Ancash, Ayacucho, Apurimac, Huancavelica y Ciz:0) y en
aimara (Puno). Al finalizar sus observaciones, algunas de las ci: :.usiones
principales a las que arrib6 Chuquimamani fueron las siguientes:

a.- Los cuadernos se distribuian a los nifios extemporaneamente (juiic. «20Sto y
hasta setiembre).

b.- Aun distribuidos, los cuadernos quedaban sin uso, pues los docentes :.5 sabian
como ni en qué momento utilizarlos para cumplir con las distinias =c.'vidades,
informaciones y tematicas cubiertas en ellos.

c.- Los cuadernos eran monolingiles en lengua nativa, lo que se contrac:<i> con el
fin fundamental de la EIB: manejo oral y escrito de las dos lenguas en cos..ic:o.

d.- El uso de los cuadernos de trabajo no se incluia en las progr: aciones
curriculares, porque las estructuras de estos no eran de conocimieric de los
docentes.

?' Burga, Elena. A propésito del Dia Internacional de los Pueblos Indigeras: ;Qué
avances existen en la implementacion de la Politica de Educacion !.:.rcultural
Bilingiie?http:/www.digeibir.gob.pe/sites/default/.../Informe_E_Burga 090812.pdf
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e.- Un nifio recibia cuatro cuadernos de trabajo, los que en escuelas unidocentes de
ler. a 4to.gradose convertian en 16 cuadernos de trabajo para los profesores, nimero
absolutamente inmanejable en términos de planificacion, ejecucién y evaluacién del
trabajo.

f.- Los maestros identificaban la escritura con la copia, y la lectura con una
repeticion o decodificacion mecanicas. No empleaban los pasos que se les habia
sugerido en la metodologia de capacitacion docente para la interrogacion y
produccion de textos.

A partir de su analisis, Chuquimamani arrib6 a una conclusién general: los
cuadernos EIB eran apropiados para sus destinatarios y muy funcionales en manos
de profesores comprometidos con la educacion rural, pero debido a ia inadecuada
formacion y capacitacion docentes no cumplian con los objetivos para los que
habian sido concebidos. En ese sentido, concluy® que era una tarea fundamental la
formacién de maestros, antes que solo su capacitacién.

Testimonios como el de Chuquimamani pueden parecer un tanto desaciualizados en
estos momentos, pero desafortunadamente contintian formando parte de la realidad,
pues la propia Burga reconoce el afio 2012 que el Estado peruano ha heche peco por
implementar la EIB. A continuacién, reproducimos parte de' informe que la
directora de DIGEIBIR brind6 y que mencionamos previamente:*

En julio del pasado afio 2011, la Defensoria del Pueblo present(
Defensorial N° 152 sobre la implementacion de la politica de EIB en el P
informe evidenci6 que se habia hecho muy poco por implementar esta polit ca, que
la inversion econdmica habia sido minima y se demostraba que la atencién a los
nifios, nifias y adolescentes que tienen una lengua originaria como lengua materna
no era una de las prioridades del gobierno y del Ministerio de Educacicn, aunque no
solo del gobierno aprista, que efectivamente fue el mas indiferente, sino ce rodos los
anteriores en distintas proporciones.

» Q ('x 19y

Por su parte, los pueblos indigenas -principalmente los amazénicos- a través de sus
organizaciones, desde hace muchos afios han venido demandando una educacién
pertinente para sus hijos, que respete y valore su cultura, y se desarrolle en su
respectiva lengua originaria, ademas de permitirles aprender el casteilano como
segunda lengua, tal como lo establecen normas nacionales como la Constitucion, la
Ley General de Educacién y normas internacionales como el Convenio 169 de la
OIT y la Declaracién sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas de la CNU.

Del fragmento anterior podemos concluir que Burga se refiere a la desatencion de la
EIB por parte de gobiernos anteriores para subrayar que el gobierno ectual si se
ocupa de este modelo educativo intercultural. En el mismo informe destaca. ademas,
el enfoque actual que se ha planteado para la EIB, el cual incluye diversos puntos en

2Nuevamente aludimos al informe de Elena Burga que mencionamos :: 2 nota 21
y que lleva por titulo A propésito del Dia Internacional de los Pusbics licigenas:
/Qué avances existen en la implementacion de la Politica de Educacion [nizroultural
Bilingtie?
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los que ya se esté trabajando. De todos los que menciona Burga, destacaros cuatro:
1.-la identificacién, el reconoc1mlento y el registro de todas las escuelas que
deberian ofrecer EIB en el pals 2.- la identificacién, el reconocimiento y el
registro de todos los profesores capaces de trabajar en EIB,* 3. la elaboracion del
Plan Estratégico de EIB (del cual ya se tiene un primer borrador) y que cuenta con
todos los elementos de implementacién del modelo,” y 4.- tanto ¢l registro de
lenguas y la creacién del mapa etnolingiiistico del Peri como una propuesta de
Politica de Lenguas Originarias del Peri. En este tltimo caso, se 'z de la
elaboracién de dos documentos que se espera estén listos para noviembre dz 2012, a
pesar de que habrd competencias que el afio 2013 dejardn de formar parte del
Ministerio de Educacién y pasaran al Ministerio de Cultura.

Por ultimo, del informe de Burga también se desprende que en !a educacion
secundaria los estudiantes de EIB deberan desarrollar capacidades corur carivas en
una lengua extranjera, lo cual forma parte de una propuesta pedagégicz ambiciosa
que supone, a nuestro entender, el manejo de tres lenguas: una vernicula, el
castellano y una extranjera (como inglés o francés, entre otras). Esta nos parece, sin
embargo, una tarea de gran complejidad, sobre todo si nos atenemos z in“armes de
especialistas como Rengifo (2003), quien en su condicién de asesor del Frovecto de
Educaciéon Amazénica Rural en la Reserva Pacaya Samiria, observé muy de cerca
los problemas y las deficiencias de la educacion secundaria en ei pizno de la
EIB.*En principio, Rengifo coment6 las dificultades que atraviesan los adolescentes
y sus padres cuando los primeros deben dejar sus comunidades alejadas pzrs
a las escuelas que se encuentran en los centros poblados.”’Luego, ex;
consisti6 el Proyecto de Educacion Amazénica Rural (EMAR) que se i:
1994 y que, basicamente, incluyé la puesta en marcha de actividades coricizna
comunidad kokama, con el fin de ir organizando y desarrollando la micrc  pequefia
empresa productiva que les permitird a los jovenes obtener liderzzeo en su
comunidad. Finalmente, y no obstante los resultados obtenidos fueron nositivos,
Rengifo culmina su andlisis afirmando lo siguiente: [...] el deszrrolo de la

o

ofrezcan EIB
7/ una L2

* Segtin Burga, deberian ser 10,800 instituciones educativas las que
con una L1 verndcula y una L2 castellano, y 3,400 con una L1 castelizno
vernécula.

% Es necesario descubrir, en definitiva, cuan grande es la brecha existzr ¢ 2atre los
maestros actuales y los que se requieren, a cuéntos se debe formar v = cudntos
capacitar.

2SIncluye formacién de docentes, elaboracién de curriculos v ropuestas
pedagégicas, y elaboracion de materiales educativos, entre otros.

*Rengifo, Moisés. 2003. La educacién secundaria: un desafio en 1= =1B. En

Actas del V Congreso Latinoamericano de Educacién Intercultural =ilingiie.
?’Algunos de los problemas que sefiala Rengifo pasan por dejar la VH‘ = comun
con los padres y, con ello, su control y proteccién. Ademss, cuando vuzi~zn a sus
comunidades, los padres los consideran inutiles, pues ya no quieren (ytc > pueden)
hacerse cargo de las labores cotidianas como la agricultura, la caza. = oesca, el

tejido y la preparacion de alimentos.
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educacion intercultural bilingiie plantea un conjunto de retos dado que, por un lado,
no existen maestros formados con este enfoque y, por otro, no se cuenia con
propuestas educativas y curriculares que respondan a las caracteristicas, demandas y
necesidades de las comunidades indigenas.”®

Reflexiones finales

Todos los casos mencionados constituyen ejemplos de lo que ha empezado a
realizarse (y a pensarse) con relacién a nuestras lenguas vernaculas, pero son, en
esencia, muestra de lo que ain nos queda por emprender en términos de
reconocimiento, aceptacion y valoracion de nuestras diferencias. Ademads, y de
importancia capital, los esfuerzos citados nos abren un camino de reflexién respecto
de si, realmente, las personas y sus comunidades obtienen mayor visibilicad y poder
“desde” el empleo de las lenguas nativas que no son el castellzno. Como
consideramos que no, queda claro que todos los esfuerzos en genera! necesitan
seguirse reformulando.

Ahora bien, con respecto a la EIB, entendemos que debe continuar repianteédndose
desde los fines para los cuales fue creada hasta la formacién y capacitacion de sus
docentes. Asi, y en principio, debe quedar claro cudl es su rol esenciat: zender un
puente eficaz entre la escuela y la sociedad, fortaleciendo la formacion de
ciudadanos mas seguros de si mismos, capaces de ocupar roles protagénicos en su
comunidad y fuera de ella. En ese sentido, la escuela no puede ser asumica como un
espacio donde se ofrecen conocimientos académicos de escasa trascend: para el
futuro, sino un ambito de aprendizaje dindmico y de experiencias coninuas que
inspira a la reflexion constante respecto del propio yo, del owe. v de las
modificaciones que deben hacerse para sentirse mas valorado, serlo, accuirir mayor
poder y contribuir con el progreso.

En resumen, el modelo educativo de EIB debe apostar por la transiorn
educandos, de modo tal que dicho cambio repercuta positivamente en !z
Para ello, tiene que brindarles a los estudiantes las herramientas necesa:
modifiquen de manera auténtica su realidad, comenzando por ellos mis:
por el manejo consciente y responsable de sus debilidades, asi como por la
construccion de sus propias fortalezas.

Pero todo lo anterior no serd posible si la EIB no cimienta entre ia proniz zente que
trabaJa con este modelo educativo la internalizacién de una reflexidn que .o resulte
“ingenua” respecto de por qué es importante la preservacuon de lzs lenguas
verndculas: concebir que “reflejan nuestro pasado” y “representan ia cuit
nuestros ancestros” puede ser interesante para muchos, pero relega = nuestras
lenguas vernaculas a un plano secundario de uso sentimental y decorat
apoya su preservacion. En realidad, insistimos, una lengua es mucho
1.- es un sistema de signos construido desde lo que parece ser la acti
facultad innata, 2.- se liga a la identidad propia del ser humano, pues =

*Rengifo, Moisés. Art. cit., p. 380.
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enunciados de toda indole manifestamos la complejidad presente en nuestra
estructura mental y 3.-como practica social, nos ayuda a preservar la identidad
colectiva. Lamentablemente, mientras los cambios se vayan dando ae manera
escasa, lenta y descontextualizada, y convivan con prejuicios y actitudes negativas
nuestras lenguas vernéculas continuaran en proceso de extincion.
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